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Kenmerken de huidige kennissamenleving: globalisering en diversiteit, nieuwe 
vormen van kennisontwikkeling, digitalisering … 
 
Kwalificatie en integratie via onderwijs: rekening houden met deze samenleving 
in verandering 
 



1 Context 

Responsiviteit als een maat van onderwijskwaliteit: wat kan men verwachten na 
een periode van 25 jaar?  

 

Druk op het formele curriculum: 

 Van know-what en know-why naar know-how en know-who 

 Wat is het statuut van de 21st century skills: nieuwe kern of doelen in de 
marge? 

 

Eén element in Vlaamse context: ICT-eindtermen (2007)  

 

Van het formele curriculum (de ET in 2007) via het geïmplementeerde curriculum 
(wat doen scholen/leraren sinds 2007?) naar het bereikte curriculum (ICT-
competenties van de leerlingen, eind mei 2012) 
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1 Context 

Eindtermen voor het gewoon lager basisonderwijs  
 

De leerlingen  

1 hebben een positieve houding tegenover ICT en zijn bereid ICT te gebruiken om 
hen te ondersteunen bij het leren.  

2 gebruiken ICT op een veilige, verantwoorde en doelmatige manier.  

3 kunnen zelfstandig oefenen in een door ICT ondersteunde leeromgeving.  

4 kunnen zelfstandig leren in een door ICT ondersteunde leeromgeving.  

5 kunnen ICT gebruiken om eigen ideeën creatief vorm te geven.  

6 kunnen met behulp van ICT voor hen bestemde digitale informatie opzoeken, 
verwerken en bewaren.  

7 kunnen ICT gebruiken bij het voorstellen van informatie aan anderen.  

8 kunnen ICT gebruiken om op een veilige, verantwoorde en doelmatige manier 
te communiceren.  
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1 Context 

Kenmerken van de praktische ICT-proef: 

 

 Peilen van ICT-vaardigheden binnen een breder kader van ICT-competentie 
(technische ICT-vaardigheden en procedurele ICT-vaardigheden worden 
getoetst in een daartoe ontwikkelde omgeving), ICT-attituden en 
metacognitieve vaardigheden worden verondersteld. 

 Gesloten omgeving biedt een hoge standaardisatie.  

 Vier opdrachten (17 taken, 35 vaardigheden gemeten door 57 items).  

 Data logging door de belangrijkste acties van leerlingen te registreren. 

 Besturingssysteem-neutrale interface. 

 Geen leeromgeving, maar een toetsomgeving. 

 Toets van 100 minuten. 

 Bijkomende informatie: inventaris van achtergrondkenmerken (bij leerlingen, 
leraren, ICT-coördinatoren en ouders) die mogelijk bijdragen tot het beter 
begrijpen van verschillen in leerlingprestaties. 
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2 Enkele reflecties 
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Vaststelling 1 

 

Indicaties dat de digitale revolutie nog niet volledig is doorgedrongen in het lager 
onderwijs:  

 

 slechts de helft de scholen heeft een ICT-beleidsplan; 

 een kwart van de leraren kent de ICT-eindtermen nog niet goed; 

 niet alle leraren zesde leerjaar gebruiken ICT in hun onderwijs. 

 

Vraag 

 

Er zijn geen benchmarks, maar sluit deze ICT-integratiegraad voldoende aan bij de 
verwachtingen?  

 



2 Enkele reflecties 
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Vaststelling 2 

 

Het gebruik van ICT thuis staat in schril contrast met ICT-gebruik op school.  

Hoewel dit niets zegt over de aard en de kwaliteit van ICT-gebruik in de 
buitenschoolse context: de school is niet de primaire plaats waar leerlingen tijd 
en kansen krijgen ICT-vaardigheden te verwerven. 

 

Vraag 

 

Is een status quo op het vlak van ICT-gebruik in scholen in de toekomst 
voldoende, of dienen de verwachtingen te worden aangescherpt en dient het 
flankerend beleid te worden versterkt?  

 



2 Enkele reflecties 

Slide 13/38 

Vaststelling 3 

 

Een ruime meerderheid van de leerlingen in het zesde leerjaar beschikt over 
voldoende technische ICT-vaardigheden voor het uitvoeren van eenvoudige 
handelingen, maar ze beschikken in mindere mate over 
informatieverwerkings- en communicatievaardigheden die qua taakuitvoering 
een hogere complexiteit vragen. 

 

Vraag 

 

Is dit het gevolg van een gebrek aan leertijd en dient rond IVV en 
communicatie in een digitale context een didactiek te worden ontwikkeld?  



3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Uitgangspunten 
 

 Informatieaanbod op het Internet is uitgebreid, sterk gefragmenteerd en 
weinig gestructureerd. Kortom, onvoldoende doeltreffend als 
leeromgeving voor lagere schoolkinderen.  

 ICT biedt rijke mogelijkheden als leeromgeving: 

 Technisch: door toepassing van principes als multimodaliteit, 
adaptiviteit en data logging.  

 Wetenschappelijk: door te vertrekken vanuit theoretische inzichten, bv. 
uit de ontwerpkunde, leerpsychologie en motivatiepsychologie. 

 Onderwijskundig: door aan te sluiten bij wenselijke 
curriculuminhouden en –principes (moeilijkheidsgraad, leerbaarheid, 

belangstelling, …) én ICT-vaardigheden van leerlingen*. 
 

* Het is mogelijk theoretisch en psychometrisch onderbouwde uitspraken te doen over ICT-
vaardigheden van leerlingen (volgende slide: doctoraatsonderzoek van Koen Aesaert) 
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Leerlingen gebruiken ICT-toepassingen om een 
vraag te stellen of een bericht op een sociaal 
aanvaardbare manier mee te delen 

Leerlingen kunnen digitale informatie 
integreren in bestaande digitale informatie  

Leerlingen kunnen de relevantie van gevonden 
digitale informatie beoordelen om een vraag 

te beantwoorden 

Leerlingen kunnen een zoekmachine 
configureren om meer gericht te zoeken naar 

afbeeldingen of andere vormen van media 

Leerlingen kunnen commando’s uitvoeren zoals 
het kopiëren en plakken van een afbeelding 

Leerlingen kunnen nieuwe informatie genereren 
door elders gevonden digitale informatie te 
vergelijken en te synthetiseren 

Lln. kunnen een bestand onder een bepaalde 
naam opslaan 

Leerlingen kunnen een bestand uploaden 

ICT-vaardigheden als unidimensioneel construct (Aesaert, et al. 2013) 
 
 afzonderlijke vaardigheden vormen één meetschaal 
 ontwikkeld via Item Respons Theory 
 stijgende moeilijkheidsgraad 
 geen toetsnorm 
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 1  www.watweetjeoverevolutie.be 
 

 Een digitale leeromgeving wereldoriëntatie voor leerlingen in de derde graad van 
het lager onderwijs: evolutietheorie voor kinderen  

 Doctoraatsonderzoek van Anneline Devolder 

 Inhoudelijke samenwerking met Prof. J. Braeckman, Prof. D. Adriaens en de Cel 
Wetenschapscommunicatie (UGent).  

 

 Vertrekt vanuit een opportunity-propensity kader: optimale leerprestaties zijn 
afhankelijk van twee centrale condities:  

 

“…learners are more likely to attain high levels of achievement within a particular domain if 
two necessary conditions are met: (a) they are given genuine opportunities to enhance their 
skills in the domain (the opportunity condition) and (b) they are willing and able to take 
advantage of these opportunities (the propensity condition).” (Byrnes & Wasik, 2009, p. 168) 
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 1  www.watweetjeoverevolutie.be 
 

Propensities     Opportunities 

(leerlingkenmerken)   (contextkenmerken) 

 

 Inhoudelijke voorkennis en vaardigheden  Schoolcontext (bv. belang van ICT) 

 Leerstrategieën     Klascontext (bv. beschikbare leertijd) 

 Motivatie      Kenmerken van de leeromgeving 

 Belangstelling     (bv. aansluiting bij kenmerken 

 Doelmatigheidsbeleving        leerlingen) 

 Structurele kenmerken (SES, leeftijd, sekse)  … 

 …      
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 1  www.watweetjeoverevolutie.be 
 

 Opportunities: verschillende vormen van ondersteuning ingebouwd waardoor 
leerlingen op een zelfregulerende wijze inhouden kunnen verwerken. 

 
Scaffolds can be described as technology-mediated support to learners in the form of tools, strategies and 
guidance helping learners to achieve in complex topics (e.g. sciences) so these learners can gain knowledge 
they could not be able to gain on their own in CBLE’s (Azevedo, 2005) 

  

 Ingebouwde scaffolds zijn geselecteerd op basis van het (schaarse) onderzoek over 
doeltreffende scaffolds (Devolder et al., 2012): notitieboekje, doelenplanner, 
check-box, timer, (procedurele) hints.  

 Zes modules, met telkens een pre- en posttest om vorderingen te meten. 

 Leerlingen verwerven 1) domeinspecifieke kennis, 2) zelfregulatiestrategieën en 3) 
ICT-vaardigheden.  

 Door middel van data logging wordt nagegaan in welke mate het gebruik van 
scaffolds in relatie staat tot hogere leerprestaties.  
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www.watweetjeoverevolutie.be 
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watweetjeoverevolutie.be
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 2  www.e-validiv.be 
 

 Onderdeel grootschalig SBO-project rond het valoriseren van meertaligheid in het 
lager onderwijs. Samenwerking UGent, VUB, KU Leuven. Doctoraatsonderzoek van 
Evelien Van Laere.  
 

 Vaststelling: groeiende diversiteit aan talen die leerlingen meebrengen in de klas, 
voornamelijk door migratie, maar ook door in aanraking te komen met verschillende 
media. 
 

 Talige diversiteit wordt vaak benaderd als een barrière voor een succesvolle carrière 
in plaats van een mogelijke meerwaarde.  
 

 ICT biedt kansen in de klas te werken rond meertaligheid. Onderzoek op dit gebied 
ontbreekt, ook internationaal.  
 

 Onderzoeksdoel: wat zijn de opbrengsten van het inzetten van ICT voor het 
valoriseren van de aanwezige talige diversiteit in het basisonderwijs? 
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 2  www.e-validiv.be 
 

 Theoretisch kader: “ Linguistic interdependence hypothesis” van Cummins (1979): bij 
tweetalige ontwikkeling is er een transfer van kennis en vaardigheden van de ene taal 
naar de andere.  

 

 Hypothesen: 
 

1. Een kind met een goede beheersing van zijn T1 zal de T2 beter kunnen verwerven 
door de sterke basis in de T1. 

2. Digitale leeromgevingen kunnen de transfer tussen de T1 en de T2 bevorderen. 

3. Op basis hiervan verwachten we positieve gevolgen voor de leerprestaties in de 
T2.  
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3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorbeeld 2  www.e-validiv.be 
 

 Leerlingen in het vierde en vijfde leerjaar (n = +/- 1000) in 38 scholen gebruiken e-
validiv één uur per week (regio Gent – Brussel – mijngemeenten) 

 Leerlingen verwerven en verwerken informatie in een voor hen bestemde digitale 
omgeving rond wereldoriëntatie. Het talig aanbod is authentiek, extra talige 
ondersteuning kan geactiveerd worden, scaffolds zijn ingebouwd om het leren te 
ondersteunen.  

 Centrale ondersteuningstool: leerlingen kunnen gebruik maken van taalswitch-functie.  

 Alle relevante acties worden geregistreerd door middel van data logging. 

 Verwachtingen: 

1. beter inzicht in de manier waarop leerlingen hun talige repertoire inzetten bij 
domeinspecifieke kennisverwerving; 

2. gebruik van scaffolds dat leerlingen ondersteunt om hun leren te sturen; 

3. gebruik van de meertalige digitale leeromgeving verkleint mogelijk de prestatiekloof 
tussen leerlingen met het Nederlands als thuistaal en leerlingen met een andere 
thuistaal. 

Slide 26/38 



Slide 27/38 



Slide 28/38 



Slide 29/38 



Slide 30/38 



Slide 31/38 



Slide 32/38 



Slide 33/38 



3 Ontwerp van digitale omgevingen 

Voorlopige conclusies 
 

 Ontwikkeling digitale leeromgevingen op basis van 1) vastgestelde 
problemen in samenleving/onderwijs, 2) theoretische inzichten uit 
onderwijsonderzoek; en 3) kenmerken van de lerenden. 
 

 Biedt leermaterialen voor scholen in functie van 1) het verhogen van ICT-
integratie, en 2) het optimaliseren van onderwijsleerprocessen.  
 

 Work in progress: doorontwikkeling zal gebeuren op basis van de 
onderzoeksresultaten. 
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4 Enkele denkpistes 
 Agenda voor onderzoekers 
 

 Verder onderzoek om te analyseren welke factoren samenhangen met 
verschillen in leerprestaties. Ook verder onderzoeken in welke mate 
vaardigheden van leerlingen in digitale context verschillen van soortgelijke 
vaardigheden in analoge context. Onderzoek enten op 
leergebiedgebonden eindtermen (zoals het zoeken en structureren van informatie, het 
hanteren van taalstrategieën, het invullen van een formulier, het schriftelijk beantwoorden van 

vragen over verwerkte inhouden en het naleven van taalconventies). 
 

 Ontwikkelen van equivalente omgevingen, niet als toets-, maar als 
leeromgeving. Belang van transdisciplinaire samenwerking: informatici, 
onderzoekers, practici, uitgeverswereld, onderwijsverstrekkers en 
beleidsmakers. Dit zowel voor ontwikkeling als voor disseminatie.  
 

 En breder: er is inmiddels een aanzienlijke kennisbestand op het gebied 
van ICT-integratie, zoals inzichten in factoren die bijdragen tot succesvolle 
ICT-integratie (visie, leiderschap, professionalisering, competentie, …). 
Hoe kan de vertaalslag gemaakt worden naar beleid en praktijk?  
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4 Enkele denkpistes 
 Agenda voor beleid en onderwijsverstrekkers 
 

 Technische vaardigheden zijn tot op heden niet als expliciete 
curriculumdoelen gedefinieerd. Het is onnodig dit statuut te herdenken. 
Technische vaardigheden vormen immers geen belemmering voor het 
uitvoeren van basistaken in een digitale omgeving.  
 

 Een debat over het statuut van de acht ICT-eindtermen is wel wenselijk: 
volstaat voor elke eindterm een inspanningsverplichting om het wenselijke 
niveau te behalen of zijn er bepaalde ICT-doelen waarvoor een 
resultaatsverplichting kan worden verwacht, i.c. informatie- en 
communicatievaardigheden in een digitale context.  
 

 Hieraan gekoppeld is de vraag of de huidige operationalisering van ET6 en 
ET8 voldoende houvast biedt voor practici.  
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